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РИТОРИЧЕСКИЙ АСПЕКТ В ИЗУЧЕНИИ

 СВЯЗНОЙ РЕЧИ  НА УРОКАХ РИТОРИКИ 

(РАЗВИТИЯ РЕЧИ) В 5 КЛАССЕ
«Концепция структуры и содержания образования в 12 летней школе» предполагает формирование у учащихся целостного представления о языке как многофункциональной системе, а также умения анализировать и оценивать языковые явления и факты с прагматической и эстетической точек зрения, проводить лингвистический анализ текста. Из этого следует, что в процессе обучения русскому языку особое внимание школьников стоит уделять функциональной стороне языковых фактов и явлений.

Положение уже нашло отражение в требованиях к уровню подготовки выпускников по русскому языку и предусматривает возможность для учащихся «соблюдать в практике речевого общения основные орфоэпические (произносительные и акцентологические), лексические, грамматические нормы современного русского литературного языка; применять правила эффективного использования языковых единиц в речи с учетом особенностей русского речевого этикета; научиться создавать собственные высказывания в устной и письменной форме на заданные темы; научиться оценивать высказывания с точки зрения содержания, языкового оформления и эффективности в достижении поставленных коммуникативных задач» (4). Видно, что функционально-семантический подход является самым приоритетным в изучении русского языка и, следовательно,  требует многостороннего и углубленного изучения языковых явлений как семантических единиц. Поэтому наиболее целесообразным направлением можно считать работу с текстом как уникальной системой, где в диалектическом единстве находятся идейно-тематическая, информационная, эстетическая сторона и форма выражения или языковая организация.

Школьная риторика носит сугубо практический характер, и центральное место занимает формирование коммуникативных (в том числе риторических) умений, которые делятся на две группы: 1) формирующие умения анализировать и оценивать общение, созданный текст; 2) формирующие умения говорить, слушать, писать, читать – умение общаться. Главное – научить детей пользоваться словом, научить их общаться. 


Основными характеристиками риторического текста являются авторство и адресность, влиятельность, целостность, конкретность и ситуативность (1). Обучение школьников анализу и созданию риторического текста дает возможность соединить в границах авторско-адресного текста (2) важные понятия риторики: речевую ситуацию, состоящую из  таких компонентов, как адресат (с кем говорим?), адресант (кто говорит?), тема (о чем?),  целевая установка (зачем? для чего?), тезис, аргументы (что?), форма, жанр (как?), время (когда?), место (где?) и позволяет обучать «риторическому жанру», который, в отличие от чисто речевого, будет специально спланированным и сознательно построенным с учетом адресата (3). Исследуя текст в риторическом аспекте, учащиеся под руководством учителя определяют  компоненты  двух смысловых блоков: «Общение» и «Речевые жанры». На основе первого блока – «Общение» - постепенно формируются привычка и умение ориентироваться в ситуации общения, определять коммуникативные качества речи, коммуникативную стратегию и коммуникативное намерение (свое и партнера), оценивать степень их реализации в общении. Второй блок -  «Речевые жанры» - дает представление о стилях языка и речи, об оправданном взаимопроникновении стилей и стилистических ошибках, об индивидуальном стиле и стилизации; о тексте как продукте речевой (коммуникативной) деятельности; о типологии текстов и о речевых жанрах как разновидностях текста. 

Таким образом, риторический аспект в обучение связной речи показывает идею создания авторско-адресного риторического текста (жанра), и если текст выполняет предполагаемую коммуникативную задачу, то главная цель – эффективность общения – достигнута.

На современном этапе развития лингвистических знаний интерес сдвигается на функциональное изучение языка, что предполагает движение «от функций, значений, коммуникативных целей и намерений к имеющимся в данном языке средствам» (2). Осуществить это представляется возможным при условии работы школьников с авторско-адресными риторическими текстами. Поэтому обучение анализу и созданию риторических текстов это перспективное направление, так как может помочь учащимся в реальном общении, что также способствует укреплению интереса к родному языку и повышению качества речевой подготовки.

В достижении этого может помочь тематическое единство занятий, разработанных нами в рамках программы школьной риторики на основе адресного риторического текста. Результаты обучения показали, что работа с риторическим текстом приводит школьников к пониманию того, что выбор языковых средств, используемых автором текста, зависит от ситуации общения.

Предлагаем отрывок из экспериментального материала к урокам риторики в 5 классе, которые построены на основе риторического анализа текста.

Тема 2. Виды общения.
В качестве речевой разминки предлагается небольшая «Сентябрьская скороговорка», которая читается хором и позволяет настроить ребят на слушание и восприятие, помогает распределить дыхание. Вопросы, которые стоят в задании, заставляют задуматься и готовят к риторическому анализу текста.

1. Произнесите быстро и на одном вдохе скороговорку, придуманную Мариной Бородицкой. О чем говорит автор и что хотела сказать?

Сентябрьская скороговорка

Все клены стали рыжие,

И ни один не дразнится:

Раз все равно все рыжие –

Кому какая разница!
Затем ребята самостоятельно читают стихотворение Валентина Берестова «Дракон»,  и переходят к анализу текста, что предполагает ответ на поставленную риторическую задачу (Как вы себе представляете описываемую ситуацию?), учащиеся проговаривают события стихотворения, учитывая то, что  семиголовый Дракон использует словесное и несловесное общение,   и  переходят к обсуждению компонентов речевой ситуации (О каком виде общения идет речь? Что можно сказать о герое стихотворения? Какую речевую роль выполняет Дракон?). В ходе анализа  школьники на практике применяют теоретические знания по теме «Виды общения». Ответ на вопрос «Как вы думаете, что влияет на результативность общения?»  выясняет, насколько эффективной была речь.
2. Прочитайте  шуточное стихотворение Валентина Берестова  «Дракон».  Как вы себе представляете описываемую ситуацию? О каком виде общения идет речь? Что можно сказать о герое стихотворения? Какую речевую роль выполняет Дракон?

В дверь диетической столовой

Вошел дракон семиголовый.

Он хором «Здравствуйте» сказал

И, улыбаясь, заказал:

- Для этой головы,

Пожалуйста, халвы.

Для этой пасти –

Прочие сласти.

Для этой головки –

Перловки.

Для этой глотки –

Селедки.

Для этой башки – 

Пирожки.

Для этой рожи – 

То же.

Для этого личика –

Два сдобных куличика.

Что еще? Лимонада бутылку,

Семь салфеток, ножик и вилку.

Как вы думаете, что влияет на результативность общения?
Следующее третье задание читается по ролям, что помогает отработать навыки выразительного чтения, далее  нужно ответить на вопросы, которые  предполагают анализ всей речевой ситуации (кто, почему, зачем, где, когда, как, что, кому). Определение вида общения помогает понять, для чего автор противопоставляет речевое поведение всех героев и делает очень неожиданный вывод о карандаше. Затем  требуется оценка в ответе на вопрос «Как речевое поведение характеризует героев?», что помогает цель  выяснить употребление автором глаголов говорения.

3. Прочитайте по ролям стихотворение Мориса Карема «Кто как считает».  Опишите речевую ситуацию. Определите вид общения. Как речевое поведение характеризует героев? 

- Я всех умней! – кричит петух. – 

Умею я считать до двух!

- Подумаешь! – ворчит хорек. –

А я могу до четырех!

- Я – до шести! – воскликнул жук.

- Я – до  восьми! – шепнул паук.

Тут подползла сороконожка:

- Я, кажется, умней немножко

Жука и даже паука – 

Считаю я до сорока!

- Ах, ужас! – ужаснулся уж. –

Ведь я ж не глуп. Но почему ж

Нет у меня ни рук, ни ног,

А то и я считать бы мог!

А у меня есть карандаш.

Ему что хочешь, то задашь.

Одной ногой умножит, сложит.

Все в мире сосчитать он может!
Четвертое упражнение предполагает самостоятельное чтение и риторический анализ текста, в котором учащиеся определяют  несловесный тип общения, это риторическая игра, которая развивает внимание, умение правильно оценивать речевую ситуацию. Задание  «Найдите в тексте описание улыбок и объясните, что они обозначают» помогает выполнить графическое изображение улыбок, что помогает сделать вывод о важности несловесного общения в нашей жизни.

4. Очень часто люди без слов передают свое настроение и состояние, в этом нам помогает мимика. Найдите в тексте описание улыбок и объясните, что они обозначают. Какому типу общения соответствует этот отрывок? 

Разные бывают улыбки: одни ясные, веселые, другие натянутые, замкнутые, третьи насмешливые и едкие. Так же улыбались в стране Трафарета. Но правитель не видел светлых улыбок. Три главных его помощника и несколько других слуг улыбались натянуто, подобострастно, а мастеровые смотрели злым взглядом, их губы улыбались едко и насмешливо. А Трафарет размышлял: «Все в моей теплой и песчаной стране сделано по одному образцу. Мои помощники и слуги носят одинаковую прическу и одинаковые туфли на деревянной подошве. Но вот улыбки… Улыбки у всех разные. Этого нельзя допустить. Нужно, чтобы улыбались все жители государства одинаково». 

(По М.Фадеевой и А.Смирнову)

Нарисуйте  разные улыбки и подпишите их.
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Что вы можете сказать об авторах этого текста?

Выполнение пятого задания поможет подвести предварительные итоги. После прочтения текста идет работа с лексикой, ребята объясняют разницу в значении двух выражений  «ни пуха, ни пера», указывают компоненты речевой ситуации (адресата и адресанта) и определяют удачность общения молодого петушка, затем находят слова « едва живой; ковыляет еле-еле; а на  нем и в самом деле нет ни пуха, ни пера» объясняют коммуникативную задачу автора текста, подчеркивая, что описание возвращения героя из школы помогает понять его настроение и состояние. 

5. Прочитайте стихотворение. Чем различаются по значению выделенные слова? Назовите адресанта и адресата. Можно ли назвать общение петушка удачным? Почему? Что помогает понять настроение и состояние героя?

Рано утром мама-квочка

В класс отправила сыночка.

Говорила: «Не дерись,

Не дразнись, не петушись.

Поспеши. Уже пора,

Ну, ни пуха, ни пера!»
Через час, едва живой,

Петушок идет домой.

Ковыляет еле-еле

Он со школьного двора,

А на  нем и в самом деле

Нет ни пуха, ни пера
Небольшим домашним заданием, которое закрепляет знания школьников по изучаемой теме, являются упражнения шесть и семь. В первом из них нужно вставить пропущенные буквы в слова, являющиеся теоретической основой темы «Виды общения», в другом –  следует соотнести понятие и определение.

Проверь себя!

6. Ме…лич…нос…ное, груп…овое, мас…овое, мим…ка, сл…вес…ное, несл…вес…ное, тел…дв…жение, в…рбальный, нев..рбальный, гол…с, ж…ст.

7. Выберите из правого столбика слова, которые соответствуют выражению из левого, соедините их линией.

· общение один на один 

· общение одного с группой 

· общение одного с большим количеством людей 

· общение при помощи  слов

· в общении без слов нам помогают 

· актер, общающийся со зрителями 
при помощи пантомимы 

массовое

групповое

словесное

мимика, жесты, рисунки, знаки

мим 

межличностное

Подобные упражнения усиливают познавательный интерес учащихся, повышают их творческую активность, способствуют лучшему усвоению учебного материала и более длительному сохранению полученных знаний в памяти. Знакомясь с разными видами и типами общения, речевой ситуацией, коммуникативной задачей учащиеся приходят к выводу, что теоретические положения о языке находят отражение в речевой практике его носителей.

Обучающая значимость риторического анализа текста вполне очевидна: с его помощью развиваются  языковые способности учащихся, навыки общения, воспитывается читательская культура, формируются и закрепляются правила этикетного речевого поведения в типичных ситуациях общения, способность обогащать и совершенствовать свою речь.
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