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К.Д. Ушинский говорил: «Язык - важнейшее средство общения между людьми. Усваивая родной язык, ребенок усваивает множество понятий, воззрений на предметы, множество мыслей, чувств, художественных образов. Родной язык становится для него "величайшим народным наставником, удивительным педагогом "». 

Работая более двадцати лет учителем начальных классов, я обратила внимание, что до сих пор одним из “больных” мест нашей школы остается недостаточная грамотность учащихся, и, видимо, причина кроется не только в трудностях русской орфографии, но и в недостаточной работе над орфографической грамотностью. Как сделать так, чтобы количество ошибок уменьшилось, а письмо стало бы осознанным и грамотным? Этот вопрос волнует всех учителей начальных классов. Хорошо, когда ребёнку “дано” от природы: правила чувствует интуитивно и пишет правильно. Но таких ведь единицы. Больше детей, которые знают правила, а пишут неграмотно. 

В 2004 году после выпуска четвёртого класса передо мной встал вопрос, какому комплекту учебников отдать предпочтение. Проанализировав разные комплекты учебников, я остановила свой выбор на учебно-методическом комплекте «Гармония». Во многом моё решение было обусловлено содержанием учебника русского языка М.С. Соловейчик «К тайнам нашего языка», поскольку в этом учебнике, как ни в одном другом уделяется большое внимание вопросам формирования и развития орфографической зоркости. А этот вопрос я считаю одним из основных в обучении учащихся русскому языку, поэтому и выбрала тему «Формирование орфографической зоркости на уроках русского языка». Важно, прежде всего, научить детей ставить перед собой орфографические задачи, а затем уже постепенно учить их решению. 

Решая орфографическую задачу, школьник должен научиться совершать следующие действия:

1.Увидеть орфограмму в слове, словосочетании, тексте.
2. Определить ее вид: проверяемая или нет; если да, то к какой теме относится, вспомнить правило.
3. Определить способ ее решения в зависимости от типа (вида) орфограммы.

4.Определить “шаги”, ступени  решения и их последовательность, то есть составить алгоритм задачи.

5. Решить задачу, то есть выполнить последовательность действия по алгоритму.
6. Написать слово в соответствии с решением задачи и сделать самопроверку.
Главным в обучении правописанию является орфографическое правило, его применение, т.е. решение орфографической задачи. Однако решение орфографической задачи возможно только при соблюдении некоторых условий:

· во-первых, если ученик видит объект применения правила – орфограмму. Только сумев обнаружить орфограмму, ученик сможет решить вопрос о ее конкретном написании. Значит, умение обнаруживать орфограммы, именуемое орфографической зоркостью, выступает базовым орфографическим умением, первейшим этапом при обучении правописанию, залогом грамотного письма. Процесс выделения опознавательных признаков проходит ряд ступеней. В начале обучения ребенок узнает орфограммы с помощью последовательной проверки их признаков. После тренировки ученик уже не проверяет заданные признаки, а сразу опознает орфограмму, т.е. одномоментно, без последовательной фиксации ее свойств. Формирование же целостного образа оказывается невозможным без предварительного усвоения существенных его признаков. Значит, нахождение орфограмм обусловлено знанием опознавательных признаков и умением определять их;

· во-вторых, орфография тесно связана со всеми уровнями языка, поэтому к началу изучения собственно орфографических тем ученики должны владеть необходимым для усвоения орфографии фонетическим, словообразовательным, лексическим и морфологическим минимумом. Начальные классы следует рассматривать в качестве начального этапа развития орфографической зоркости, на котором основное внимание уделяется определению всех необходимых и достаточных признаков для нахождения орфограммы. Кроме того, рассматривая обучение правописанию, нельзя не заметить, что программный материал каждого следующего года обучения является подготовительной ступенью в овладении детьми навыками грамотного письма;
· в-третьих, орфографическая зоркость развивается постепенно, в процессе выполнения разнообразных упражнений, обеспечивающих зрительное, слуховое, артикуляционное, моторное восприятие и запоминание орфографического материала;

· в-четвёртых, чем глубже и шире анализ усваиваемого материала, чем больше включаются в усвоение процессы мышления, тем больше функционирует память ученика, полнее раскрываются и используются все её потенциальные возможности;

· в-пятых, работу по развитию орфографических навыков нужно проводить систематически. Целенаправленное и систематическое применение специальных упражнений, развивающих умение находить орфограммы и определять их тип, способствует развитию орфографической зоркости младших школьников.

Понимание структуры орфографической зоркости, а также создание условий ее развития позволяет формировать более высокий уровень развития орфографической зоркости у большинства учащихся. Прочному запоминанию способствуют разнообразные методы и приёмы работы на уроках русского языка. Стоит заметить, что обучение орфографии, как известно, строится, прежде всего, на изучении орфографических правил. При этом следует иметь в виду, что правило организует обучение письму, но оно само по себе еще не приводит к правиль​ному письму: написание должно быть закреплено путем длительных упраж​нений, так чтобы оно стало навыком.

Неоценимую помощь в работе над правилами мне оказывают памятки – алгоритмы. Какую роль они выполняют? Это, прежде всего точное и легко понимаемое описание (или предписание) выполняемого шаг за шагом, ступень за ступенью решения задачи данного типа. При точном соблюдении всех “шагов” алгоритм всегда приведет к правильному решению задачи. Приведу примеры  такого вида алгоритмов.
Алгоритм проверки безударной гласной корня
1 шаг. Найти в слове корень.
2 шаг. Есть ли в корне безударный гласный?


                     Да             Нет


3 шаг. Измени слово или подбери родственное.
4 шаг. Сравни проверяемое и проверочное слова. Скажи, как надо писать корень. Проговори отчетливо. Проверь написанное.

Такое предписание я использую уже во втором классе для проверки простейших случаев, таких как, вода, сады, коза, грачи и т.д.

Алгоритм проверки слитного (раздельного) написания приставки, предлога
1 шаг. Употребляется ли проверяемое слово без предлога, приставки?


                                              Да                 Нет         Пиши слитно: это приставка.
2 шаг. Можно ли вставить вопрос или иное слово?

Да, можно: пиши раздельно,                   Нет, нельзя: пиши слитно,                                                

 это   предлог, а не приставка                  это приставка

Слова для проверки алгоритма: набережная, на берегу реки, нарисовал.

Есть также алгоритмы:
Употребление Ь после шипящих  на конце имен существительных
1 шаг. Услышал(а) шипящий на конце слова, узнай часть речи.
2 шаг. Если это имя существительное в начальной форме, определи род.

3 шаг. Если слово                    ж. р. – ь.

                                                   м. р. – нет ь.
Алгоритм написания -ца, -тся, - ться в словах
1 шаг. Определи, к какой части речи относится слово с сочетанием [ца] на конце.
	2 шаг.  Если это имя существительное, пиши -ца.

	2 шаг. Если это глагол, поставь вопрос, чтобы узнать:                            это
                   

                           неопред.          3-е 

                           форма             лицо

                Что (с)делать?      Что (с)делает(ют)?
        

                    неопр. ф.            форма 3-го лица   

             

3 шаг. Пиши:  -ться                          -тся.



Содержание учебника русского языка М.С. Соловейчик «К тайнам нашего языка» позволяет составлять большое число алгоритмов, которые помогают учащимся в решении орфографических задач, а, значит, способствуют развитию орфографической зоркости. Но далеко не все правила удаётся свести к алгоритмам, потому что есть довольно простые алгоритмы (всего один шаг), есть слишком сложные.
Знание типов орфограмм и элементарный опыт их определения помогают ученикам в отыскивании орфограммы и решении орфографических задач. Для становления умения обнаруживать орфограммы необходимы различные тренировочные упражнения. Приведу в качестве примера некоторые из используемых мною упражнений:
1. Игры:
А) «Найди опасное место»

Произношу слова, а дети хлопают в ладоши, если слышат звук, которому при письме нельзя доверять. Затем решают орфографическую задачу.
Б) «Светофор»

Ученики показывают красный сигнал светофора или зажигают в тетради красный огонёк при нахождении «опасного места». Например,

 Трава, полетел, оконный.

   *        *  *         *
В) «Помоги другу»

Ученики исправляют ошибки в словах или в предложениях, которые допустили другие дети (дошкольники, иностранцы, одноклассники). Большой объём такого вида заданий есть на страницах тетрадей-задачников к учебнику М.С. Соловейчик «К тайнам нашего языка». Например,
       о                                         о      я

Вышла солнце. На дорожках падтаил снег. 
Г) «Не попадись в ловушку» 
Суть игры заключается в том, что наряду со словами, которые подчиняются изученному правилу, даны и другие, похожие на них, но на другое правило. Например, 
Ноч?  -  ноч?ка, печ? -  печ?ка, доч? -  доч?ка. 

Д) «Помоги Незнайке вставить букву»
Е) «Кто больше придумает слов» 
Ж) «Подбери букву (слово)» 
З) «Забей гол» и другие (см. приложение).

2. Ребусы:

 ОД  (народ), 7я (семья),   гон       (вагон),        тра       (трава), 
  Р 

ФО (фонарь), 40а (сорока) и другие (см. приложение).
РЬ 
3.Упражнения с конфликтными словами. Предлагаю учащимся не только слова с «опасными местами», но и неимеющие орфограммы. Ученик должен выписать только слова с орфограммами.
А) Нуждаются ли в проверке  гласные в словах трава, двор, лиса, вода, грибы? Выпишите слова с орфограммами, объясните написание.

Б) Запишите (под диктовку) только те слова, в которых надо проверить  парные согласные на конце: язык, шкаф, площадь, ученик, мебель, город, берег, заяц, уж, сосед, медведь.

В) Найдите четвёртый лишний:
Голубь, чиж, грач, кот.
Косьба, метла, лошадь, грибки.
Ночь, камыш, глушь, дичь.
4.Упражнения с выборочным ответом:
А) Выпишите только те пары слов, которые являются родственными. Найдите орфограммы в корнях слов.
большой – громадный

родной – двоюродный

потепление – теплица

источник – родник

смелый – бесстрашный

хвастун – хвостатый

гористый – косогор

учёный – неуч

соль – засолить
Б) Выберите ответ с правильным выделением корня. Устно объясните свой выбор и ошибки в других ответах.

 Слова                                                                     Ответы

                                                        1                           2                      3 

Записать                                  запис-                   -писа-               -пис-
Звериный                                  зверин-                   звер-                 звер-
цепочка                                     цеп-                        цепочк-             цеп-
5. Упражнения классификационного характера:

А) Помогите словам собрать своих родственников. Выделите орфограммы:

Красный, редкий, краснуха, покраснел, поредел, реденький

Б) Выпиши только пары слов с общим корнем. Найди орфограммы в корне (или: Соедини стрелками слова из левого столбика с однокоренными словами из правого столбика. Выдели орфограммы в корне):
Мальчик                    обледенел
Ледышка                  малютка

Дорога                      перелёт 

Лётчик                     подорожник

В) Распредели слова в два столбика, указав в каких из них безударные гласные в корне, в приставке:

Краснота, зарядил, отвечать, теснота, завяжи.
6. Тесты по орфографии содержат обобщенный материал по ключевым грамматико-орфографическим темам и нацелены на определение степени усвоения изученного материала. Они дают мне возможность  потренировать учащихся в период прохождения тем, а также откорректировать план работы по повторению и закреплению пройденного материала (см. приложение).                                                                                                         
 Работая над формированием орфографической зоркости, я использую упражнения, различные по степени сложности и самостоятельности, в зависимости от того, на что обращается внимание. Все виды упражнений можно разделить на несколько групп. 

1. Письмо с проговариванием (в основе лежит проговаривание по слогам). Начинаю использовать этот вид упражнений практически с первых уроков обучения грамоте в первом классе. Учащиеся произносят слово по слогам, записывают первую букву слога, затем проговаривают гласную и записывают её, например: «За – пишу з с гласной а», «Нра – пишу н, пишу ра – р с гласной а». Такое письмо исключает пропуски букв. Когда все привыкают проговаривать вслух, начинают проговаривать шёпотом, постепенно переводя его на мысленное проговаривание. Результатом письма с проговариванием слогов является грамотное письмо, исключаются столь распространённые ошибки на пропуски и замену букв. Сначала образец проговаривания я даю сама (1 – 2 слова по слогам), потом дети диктуют себе хором по заданному образцу. После хорового проговаривания учащиеся пробуют свои силы индивидуально.
2. Списывание. Списывание основывается на проговаривании по слогам. Этот вид списывания предполагает самостоятельность учащихся. Слово (предложение) они слышат не от учителя, а находят его в книге и читают сами. Очень важно, чтобы этот вид работы был соответствующим образом организован.

  На первом этапе списывания предлагаю ученикам прочитать слово (предложение) целиком; естественно, что для восприятия смысла предложения важно прочитать его орфоэпически. Чтобы удержать содержание списываемого предложения в памяти, ученику надо будет повторить его целиком, конечно же, так как мы говорим, не глядя при этом в текст.

  Второй этап заключается в активной орфографической ориентировке. На этом этапе обращаю внимание ребенка на орфографическую форму списываемого слова (предложения). Для этого сначала прочитываем его с учениками орфографически (то есть с усилением слабых позиций). И затем опять-таки проговориваем его орфографически, не глядя в текст, чтобы удержать в памяти целую орфографическую форму списываемой единицы.

Эти два этапа являются как бы подготовительными, но, тем не менее, важно понимать их огромную значимость для формирования орфографического навыка.

  На третьем этапе (а это процесс записи) ребенку будет необходимо стараться удерживать в памяти орфографическую форму целого слова (предложения) как одной оперативной единицы, в чем ему поможет орфографическая самодиктовка вслух. Для усиления орфографической ориентировки необходимо ввести еще одно действие-выделение орфограмм. Поэтому перед глазами учащихся наряду с правилами списывания я вывешиваю табличку 

«Какие буквы нельзя писать на слух».

1. Безударные гласные (кроме у, ы на конце слова).

2. Гласные под ударением после шипящих.
3. Согласные парные по звонкости-глухости на конце слов, перед другими согласными, кроме р, л, м, н, й, в.
4. согласные парные по мягкости-твёрдости, перед мягкими согласными.
Эта таблица составляется постепенно по мере изучения орфограмм и помогает учащимся выполнять все другие орфографические упражнения, в том числе писать под диктовку. 

Таким образом, алгоритм списывания выглядит так:
·     Внимательно прочитай слово (предложение).
·   Повтори его, не заглядывая в учебник.
·   Подчеркни в слове (предложении) все орфограммы.

·   Прочитай слово (предложение) орфографически, то есть так, как оно написано.
·   Повтори еще раз слово (предложение), орфографически проговаривая все звуки.

·   Закрой учебник. Начинай писать, диктуя себе по слогам (орфографически) и подчеркивая орфограммы.

·   Сверь списанное с учебником, особое внимание обрати на орфограммы.
Чтобы учащиеся не отвлекались, для сосредоточивания их внимания на списывании, я использую игры типа «Как птичка зёрнышки клюёт?» Задаю этот вопрос классу перед списыванием. Дети показывают движением головы: вверх-вниз, вверх-вниз. А на вопрос: - «А как мы будем зёрнышки-слоги клевать?» - хором отвечают: «В книгу – в тетрадь, в книгу – в тетрадь!»
- А сейчас мы узнаем, кто у нас сегодня будет самой лучшей «птичкой» - продолжаю я.

Дети отвечают, что лучшей «птичкой» будет тот, кто все задания выполнит быстрее, красивее, грамотнее.

В процессе списывания у детей развивается зрительная и слуховая память, внимание, сравнение (соотношение записанного в тетради и в учебнике), воспитывается самостоятельность, самоконтроль.
3. Комментированное письмо. С первого класса практикую методический приём “комментированного письма”. К.А.Москаленко  писал: «Комментированное письмо – это открытый и управляемый процесс правилосообразных действий учеников (с двойным предупреждением ошибок) в условиях коллективной работы класса». Оно заключается в следующем:

-учитель диктует предложение всему классу орфоэпически;

-один из учеников, вначале это лучший по успеваемости, громко проговаривает слово по слогам орфографически (первое предупреждение), никто не пишет;
- затем он же комментирует (объясняет правописание) слово (второе предупреждение);
-ученики всего класса внимательно следят за комментированием, проверяя свои записи в области грамматики;

-если комментирующий ученик затрудняется, ему помогает другой учащийся.

Такой вид деятельности позволяет уже на ранних этапах закладывать своеобразный фундамент предупреждения ошибок, а в конечном итоге - грамотного письма. Это благотворно сказывается на внутреннем состоянии ребёнка. Создание ситуации успеха способствует продвижению ребёнка в личностном развитии. Кроме того, комментированное письмо помогает реализовать процесс повторения пройденного материала, что способствует переходу изучаемого материала из кратковременной памяти в долговременную. Реализуется основной метод при обучении русскому языку – предупреждение ошибок, в конечном итоге к формированию орфографической зоркости.
4. Письмо с «окошками». Этот способ письма позволяет во время записи под диктовку оставлять «окошки» на месте орфограмм, написание которых ещё не изучалось, предупреждая таким образом ошибки и способствуя становлению орфографической зоркости. Письмо с «окошками» помогает внимательно относиться к слову, учит детей сомневаться, чего обычно не хватает ученикам. По мере изучения орфограмм количество слов с «окошками» уменьшается. Курс русского языка М.С. Соловейчик построен именно на этом принципе, чем и привлёк моё внимание. Работая уже третий год по учебникам «К тайнам нашего языка» М.С. Соловейчик, я пришла к выводу о том, что такой вид записи способствует формированию грамотного письма и развитию орфографической зоркости.
5. Письмо под диктовку с предварительной подготовкой. Такой вид диктанта использую при обучении записи под диктовку и начинаю проводить с первого класса. Технология проведения следующая:

1). Читаю предложение (орфоэпически), а дети слушают, чтобы понять его.

2). Дети записывают его схематически (чёрточками), подчёркивают «опасные места», требующие применения известных правил.

3). Учащиеся диктуют себе снова и записывают каждое слово предложения слоговыми дугами (на месте предлогов, которые не составляют слога, вместо дуги ставится чёрточка).

4). Ещё раз произносят по схеме каждое слово, чтобы знаком ударения показать ударные слоги; отмечают «опасные места» среди гласных и согласных.

5). Читаю предложение ещё раз – орфоэпически с элементами проговаривания в тех местах, где буква отличается от звука. Дети вписывают в дугу нужную букву, следя по модели.

6). Под орфографическую самодиктовку учащиеся записывают предложение и отмечают «опасные места».

7). Под  моё повторное чтение дети проверяют свою запись.

Этот вид письма под диктовку довольно длительный, но развивает зрительную память, речь, мышление, фонематическую зоркость, слух.
6. Письмо под диктовку. Начинаю работу по формированию умения писать под диктовку с записи отдельных букв, слогов, затем диктую слова так как они пишутся. Для развития фонематического слуха и внимания я провожу игру «Эхо». Читаю слово, дети повторяют его по слогам хором или шёпотом, но так, чтобы я слышала. Если кто-то скопировал неправильно окончание слова, или безударный гласный в корне, или парный согласный, то предлагаю ещё раз повторить это слово всем, а потом тому ученику, кто ошибся. Дети исправляют ошибки и записывают слово по слогам. Таким образом, внимание к слову повышается, развивается слуховая память, фонематический слух, что способствует в дальнейшем развитию умения писать диктанты. 
Подробнее остановлюсь на видах диктантов. По характеру деятель​ности ученика в школьной практике наибольшее распространение получи​ли такие обучающие диктанты, при проведении которых:

1) учащиеся записывают текст пол​ностью, без изменений (предупреди​тельный, объяснительный диктант),

2) учащиеся записывают текст вы​борочно (выборочный диктант),

3) учащиеся, записывая текст, под​вергают его изменениям (творческий и свободный диктанты).

Вот какую последова​тельность диктантов я использую: вначале учащие​ся пишут предупредительные диктан​ты, затем объяснительные, выбороч​ные, творческие, свободные. Отмечу, что творческий и свободный диктан​ты способствуют тому, что учащиеся учатся выражать свои мысли в письменной форме и соблюдать при этом орфографические нормы. В этом их ценность. А в целом последова​тельность диктантов определяю степенью самостоя​тельности учащихся.

При проведении предупредительно​го диктанта перед записью отдельно​го предложения или целого текста устно провожу объяснение опреде​ленных орфограмм, имеющихся в сло​вах, которые входят в данное предло​жение или текст. Чтобы учащиеся бо​лее внимательно относились к устно​му орфографическому разбору,  предлагаю во время диктанта непосредственно перед написанием слов письменно объяснить соответствующие орфограммы (или все те орфограммы, которые разбирались, или некоторые из них).

При проведении объяснительного диктанта объяснение орфограмм, то есть рассуждение по поводу того, почему надо писать так, а не иначе, осу​ществляю после записи текста. Что​бы все учащиеся производили соот​ветствующий грамматико-орфографи​ческий разбор слов с нужной орфо​граммой (или с нужными орфограм​мами), предлагаю письменно (путем условных сокращений и под​черкиваний) объяснить написание ана​лизируемых слов (без предваритель​ного рассуждения). Это следующая ступень самостоятельности учащихся.

Предупредительный и объяснитель​ный диктанты дополняют друг друга. Они способствуют тому, что учитель имеет возможность обучать детей уме​нию связывать правило со словом, слово с правилом. Различие между этими диктантами — в степени само​стоятельности учащихся.

Выборочный диктант ускоряет темп работы, помогает сосредоточить вни​мание на нужной орфограмме (или орфограммах). При выборочной записи слов или словосочетаний учащиеся объясняют соответствующие орфограм​мы или письменно, или устно. Часто это объяснение сводится к классифи​кации слов на правило, например: в один столбик учащиеся записывают существительные женского рода с основой на шипящий (ветошь, глушь и т. д.), в другой — существительные во множественном числе, в родительном падеже  (рощ, сокро​вищ). 
7. Творческие работы. Это самый трудный вид письма, требующий внимания, умения рассредоточить его  на составление предложений (диктуется каждое слово по слогам). Самые лёгкие творческие работы – это составление предложений по опорным словам. Дети очень любят писать творческие диктанты. При этом обязательна проверка работы. Проверка творческой работы – трёхразовая. Я предлагаю учащимся следующую памятку по проверке творческой работы:
1. Составь рассказ.

2. Выдели первые предложения. Вспомни три правила о предложении.

3. Запиши, диктуя себе по слогам. Где нужно, реши орфографические задачи.

4. Проверь по слогам каждое слово.

5. Проверь, все ли нужные мысли ты записал.
Формирование и развитие орфографической зоркости очень сложный и трудоёмкий процесс. Передо мной всегда стоит вопрос о том, как же сделать урок и интересным, и продуктивным в плане усвоения текущей темы, а также одновременного развития навыков правописания? На каждом уроке русского языка стараюсь строить практические работы так, чтобы они могли захватить ребят, удивить. Ученик должен удивляться тому, что:

- он видит орфограммы,

- он может написать их правильно,

- всё это дает хорошие результаты,

- ему нравится работать,

- на уроках русского языка интересно!

Ученик не должен переставать удивляться. Он будет приходить на урок с определенным настроением, будет стремиться к знаниям, потому что на каждом уроке он будет убеждаться, как это просто, интересно, что ему все по силам.
Опыт работы в школе убедил меня в том, что таким методом работы на уроках русского языка в начальной школе являются языковые минутки, позволяющие систематически отрабатывать теоретический и практический материал как предыдущих уроков, так и общие понятия фонетики, словообразования, лексики, морфологии и синтаксиса. Языковая минутка удовлетворяет всем перечисленным выше условиям формирования орфографической зоркости и решает многие другие задачи обучения и воспитания. Оригинальные, нешаблонные вопросы и задания, занимательные задачи языковых минуток, тонко учитывающие специфику языковых явлений, предлагающие анализировать материал, преобразовывать его, не только пробуждают интерес и стимулируют мысль учащихся, но и являются также существенным условием сохранения материала в памяти. Языковые минутки занимают всего 10-15 минут урока, однако помогают освежить в памяти огромный, необходимый на уроке материал.

Отработка навыков самопроверки и взаимопроверки также являются неотъемлемой частью языковых минуток. Они не только способствуют развитию орфографической зоркости, но и становлению личностных качеств учащихся, их взаимоотношений. Более того, стараюсь подбирать такие тексты для языковых минуток, которые располагают и широкими воспитательными возможностями. Языковая минутка становится ещё и связующим звеном в уроке, обеспечивая плавный переход от повторения к главной теме. С первых минут урока я имею реальную возможность создать особую эмоциональную атмосферу и, тем самым, побудить учеников к активной деятельности в течение всего урока, и активной самостоятельной поисковой деятельности. Таким образом, языковые минутки способствуют и пробуждению любви к родному языку, изучаемому предмету.

Мною используется достаточно большое количество языковых минуток на уроках. Приведу примеры некоторых из них.
Тема урока: «Безударная гласная в корне слова»
1) Объяснить орфограммы в записи числа. 
Седьмое октября

2) На доске загадка:

Ш. гаешь – впереди л.ж.т,
. глянешься – д . мой б.жит. (Дорога)

- Назовите первый звук в этом слове. Дайте ему характеристику.

[д] – согласный, твёрдый, звонкий, парный.

- Какой буквой на письме обозначен этот звук? Сегодня на минутке чистописания повторяем написание буквы Дд - 1 строчка

Дорога – 2 строчка (объяснить и выделить орфограмму)

3) - Подберите слово, близкое по смыслу слову-отгадке (путь). Чем отличаются эти слова? (она – ж.р., он – м.р.)

- Составим словосочетание с этими словами (долгий путь, длинная дорога).

4) - Списать загадку, выделяя знакомые орфограммы

5) - Подберите родственные слова к слову дорога. (дорожный, дорожка, дороженька, подорожник,…)

- Что значит сочетание “родственные слова”? Докажите, что они родственные, выделите корень.

На доске: дорожает, дорогой.

– Выделите корень в этих словах. Являются ли они родственными? Почему?

- Какая орфограмма во всех, выписанных нами, однокоренных словах?

- Почему, как вы думаете, я взяла именно такое слово-загадку для работы на сегодняшнем уроке? (будем повторять правило и готовиться к диктанту)

Тема урока: «Знакомство со сложными словами»
1) На доске загадка: 
(С)неба – зв . здой,

(В)ладо . ку – в . дой. (Снежинка)
(Учитель читает загадку, дети – отгадывают.) 

- Назовите второй по счёту звук в слове-отгадке, дайте ему характеристику.

([н’] – согласный, сонорный, мягкий.) Какой буквой на письме обозначен этот звук?

2) Минутка чистописания: Нн

- На второй строке напишите несколько слов, которые начинаются с этой же буквы, но пишутся с заглавной буквы.

(Нона, Нина, Новосибирск, Норильск, Ночка, Нева…)

- Почему эти слова написаны с заглавной буквы?

- Найдите слово, которое можно написать и с маленькой буквы. (Ночка) Почему? Составим предложения, чтобы это доказать (предложения детей): Сегодня выдалась тяжёлая ночка. Возле дома паслась корова Ночка.

3) Самостоятельное списывание загадки с выделением орфограмм. Взаимопроверка в парах. 
4) Словарная работа.

1.- Запишите слово-отгадку. Какие орфограммы есть в этом слове? Выделите их.

- Подберите родственников слову СНЕЖИНКА. Запишите и выделите корень.

- У меня получились такие слова:

На доске: снежный, снеговик, Снегурочка, снегоход, снежинка, заснежило.

- Попробуйте разбить эти слова на группы. Нет ли среди них лишнего по какому-нибудь признаку? Объясните. (По типу орфограмм, по частям речи)

- Почему оно лишнее? (оно сложное)

- Какие слова называются сложными?

Сообщение темы и целей урока.
Тема урока: «Имя существительное. Обобщение»
На доске загадка (закрыта).
Сирдитый недотрога 
Жывёт в глушы лисной.
Иголок очень много
А нитки - ни адной. (Ёж)

1) - C какого звука начинается это слово? Дайте ему характеристику. ([Й’] – согласный, мягкий, сонорный.)

- Какой буквой он обозначен на письме? Почему? (Буква Ё стоит в начале слова и поэтому обозначает 2 звука [Й’О]

- В каких ещё случаях эта буква может обозначать 2 звука? (после гласного, после разделительных Ъ и Ь

Минутка чистописания.

- Итак, сегодня на минутке чистописания мы вспоминаем написание заглавной и строчной букв Ёё.

2) На второй строке запишите слово-отгадку.

- Далее я попрошу вас подобрать и записать самостоятельно через запятую родственные слова к этому слову.

- Проведём соревнование “Кто больше слов подберёт” (дети называют по цепочке записанные слова).
- Один нерадивый ученик, вы все его знаете, из повести-сказки А.Н.Толстого очень не любил учиться и ещё больше терпеть не мог, когда его воспитывали. Догадались, о ком идёт речь? (Буратино.) Так вот он выполнил это задание так:

ёж                          ежовые
ёжик                      ежевика (другое лексическое значение)

ежиха                    съёжился

ежонок                  ежи (форма множественного числа)                      

- Посмотрите, нет ли среди этих слов лишнего? Объясните.

3) - А загадку, которую я прочла в начале урока, приготовил ещё один наш знакомый из повести-сказки другого писателя – Н.Н.Носова. Он тоже не очень-то любил трудиться и получать знания, за это его так и прозвали … Незнайка. Знайка дал ему задание списать загадку и подчеркнуть орфограммы.

Он написал так: (открывается запись за доской).  Я хочу, чтобы вы тоже списали её, подчёркивая орфограммы. (1 ученик работает у доски. После выполнения – самопроверка сигналом.)

4) Одновременно идёт работа по карточкам сильными и слабыми учениками.
5) - Какие орфограммы встретились в тексте загадки?

- Какую орфограмму вы повторяли дома? (Правописание сложных слов)

- Какие слова называют сложными?

- Какие соединительные гласные могут быть в сложных словах? От чего зависит написание соединительной гласной. Ответить на этот вопрос помогут следующие схемы:
_______ О ______
_______ Е ______                    
- Итак, я начну картинный словарный диктант, а вы потом продолжите его теми словами, которые вы приготовили для своих одноклассников.

(Выполняется за доской сильным учеником, за работой которого следит учитель)

Самолёт, паровоз, пылесос, громкоговоритель,…

(Далее дети выборочно диктуют самостоятельно подготовленные дома слова. Затем следует взаимопроверка в парах.)

-Что общего у всех записанных вами слов? (это существительные) Докажите.
При работе над развитием орфографической зоркости нельзя также забывать о написании безударной гласной в корне слова, непроверяемой ударением (словарные слова). Запоминание правописания таких слов часто вызывает затруднение, поскольку является механическим. Чтобы повысить эффективность работы с такими словами использую различные приемы, повышающие процент запоминания:

1. Ребусы:

од (народ), 40 а (сорока) и другие.
р

2. Изографы.

3. Загадки, пословицы, поговорки: «Зелена, а не луг; бела, а не снег; кудрява, а не голова».
4. "Уярчение" орфограммы: дев[image: image1.jpg]


чка.

5. Обращение к этимологии слова.

6. Запись словарных слов:

 - по темам,

- по однородным орфограммам,
- с творческим заданием.
7. Словарные диктанты.

8. «По следам ошибок» (исправление отдельными учащимися ранее допущенных ошибок).
9. Использование карточек-картинок с изображением предметов, явлений, действий, называемых словами с непроверяемыми орфограммами.
Коллективная работа должна обязательно сопровождаться индивидуальной самостоятельной работой. Каждый ученик должен научиться видеть орфограммы, решать орфографические задачи, уметь найти и исправить как чужие, так и свои ошибки. Поэтому практически на каждом уроке русского языка я использую различные карточки для индивидуальной работы, которые позволяют проверить усвоение нового материала каждым учеником, увидеть пробелы в знаниях для дальнейшей коррекционной работы (см. приложение).
Систематическая работа по использованию эффективных и разнообразных приёмов и средств формирования орфографической зоркости даёт положительные результаты:

- учащиеся лучше усваивают основные виды орфограмм, в том числе безударные гласные;

- достигается более высокий уровень сформированности орфографической зоркости учащихся;

- возрастает интерес детей к урокам русского языка.

 Это позволяет мне добиваться стабильных результатов при проведении проверочных работ.
